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Fundamentacion.

En el plan de estudios del Profesorado de Antropologia, la materia Didactica Especial y
Practicas de la Ensefianza se ubica en el 42 y Ultimo afio de la carrera. La misma funciona en
dos espacios articulados. Por un lado la Didactica Especial de la Antropologia y por otro el
Taller de Practicas y Residencia.

La propuesta que se presenta a continuacion corresponde al desarrollo de la Didactica
Especial de la Antropologia, espacio de reflexion tedrico-metodoldgica referida a la
especialidad de la formacidn (Antropologia) que pretende orientar a los estudiantes en la
elaboracion de los fundamentos y criterios metodoldgicos para la ensefianza de la misma en
espacios curriculares de nivel secundario y superior. En este contexto, se emprende la revisidn
y sistematizacion de los marcos conceptuales y abordajes metodolégicos mas relevantes para
la Antropologia, recuperando las condiciones sociales, histdricas y politicas en que se han
desarrollado. Asimismo se despliegan estrategias de problematizacion de tematicas y de
reflexion sobre la practica profesional que, teniendo en cuenta la dindmica disciplinar,
contribuyen a fortalecer y contextualizar la construccién de un planteo didactico para la
ensefanza de las Ciencias Sociales.

Desde esta propuesta entendemos el proceso de ensefianza-aprendizaje como una
serie de acciones sistematicas, integradas e intencionales que suponen la negociacion, disputa
e intercambio de sentidos entre sujetos (fundamentalmente, docentes y estudiantes). Cabe
sefialar ademas que, desde la perspectiva tedrica que se adopta como marco de referencia en
la formacion docente de esta casa, la Didactica es considerada una “teoria de la ensefianza” o,
mas especificamente, de la practica de la ensefianza y que, cuando nos referimos al proceso de
ensefianza-aprendizaje, aludimos a una relacidn de dependencia ontoldgica entre las tareas de
ensefianza y las de aprendizaje, mediada por el flujo de tareas que establece el contexto
institucional y la dinamica del aula. El reconocimiento de las mediaciones entre ambos
conceptos permite comprender el uso frecuente de una nocidon mas compleja que la de



ensefianza para expresar el objeto-referente de la Didactica. En este sentidoapelamos al
concepto “procesos de ensefianza—aprendizaje” (Contreras Domingo, 19941).

Asimismo, y desde la perspectiva que asume la formaciéon docente en la Facultad de
Ciencias Sociales, este proceso se concibe y organiza para dar cuerpo a un proyecto de
transformacidn social facilitado por parte de quien desempefia el rol de ensefiante. Dicha
formacidn se estructura a partir de un abordaje tedrico-metodolégico en consonancia con una
manifiesta definicién: desde la teoria critica, y ocupandonos de incentivar y fomentar la
reflexion sobre la practica, dirigimos nuestro esfuerzo a la formacién de profesionales de la
educacién que se constituyan en promotores de un ejercicio pleno de la ciudadania y una
participacién critica y activa en la vida publica. En el contexto descripto, donde el trabajo
pedagdgico se asume articulando lo pedagdgico y lo politico (Giroux, 1990%, 1997°), resulta
pertinente sefalar ademds que la Didactica se concibe como una practica social y que no
puede desconocerse el cardcter social y politico de las intervenciones implicadas en los
procesos de ensefianza, en especial en el caso de aquellos que se encuentran regulados por
condiciones de institucionalizacién.

A la luz de lo expuesto, se espera que los cuerpos conceptuales y metodoldgicos y las
reflexiones y problematizaciones que se desarrollan en este espacio adquieran relevancia y
pertinencia para fundamentar la practica docente en Ciencias Sociales.

Metodologia.
Las clases se desarrollardan en el aula alojada en la plataforma Sociales Virtual

(http://virtual.soc.unicen.edu.ar) y a través de Google Meet, a partir de los materiales

propuestos por la catedra y las consignas disefiadas a tales fines. Se prevé llevar adelante un
total de catorce (14) clases, atendiendo a una dindmica tedrico-prdctica. Las mismas incluyen
instancias de trabajo sincrénico y asincrénico.

En el Aula Virtual se alojard el programa de la materia, el cronograma, la bibliografia, la
videografia y los trabajos précticos. Resulta de vital importancia que los estudiantes visiten
dicho entorno regularmente y se dispongan a comunicarse a través de los foros dispuestos
para ello. Asimismo, la participacidn es concebida como un factor central en el curso, por ello
el trabajo se ocupara de fomentarla activa intervencion de los estudiantes, sobre la base de un
abordaje critico de los materiales.

Criterios e instrumentos de evaluacion.

La asignatura tiene pautadas distintas instancias de evaluacién, concebidas como fases
del proceso de aprendizaje. Son éstas:

1- Resolucidn de trabajos practicos.

2- Participacion comprometida y activa en los encuentros sincrénicos y asincronicos.

3- Coloquio final, en el cual el estudiante debe demostrar su capacidad para integrar, de
modo reflexivo y critico, los contenidos abordados en el cuatrimestre, asi como
también solvencia en la comunicacién oral.

Para sostener la regularidad de la cursada se requerira aprobar un 75 % de los trabajos

IContreras Domingo, J. (1994) Ensefianza, curriculum y profesorado, Madrid: Akal.

2Giroux, H. (1990) “Introduccién”, en: Freire, P. La naturaleza politica de la educacion. Cultura, poder y
liberacion, Barcelona: Paidds.

3Giroux, H. (1997) Cruzando limites. Trabajadores culturales y politicas educativas. Buenos Aires: Paidds.
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practicos asincronicos y de las participaciones sincrdnicas propuestas por la cdtedra con una
calificacion minima de 4 (cuatro) puntos, y aprobar ademas el coloquio final.
Aguellos estudiantes cuya calificacion no alcance el minimo de 4 (cuatro) puntos podran
recuperar, y la aprobacién del o los trabajos practicos del caso les permitird conservar la
condicidn de alumno regular.
Se requiere una calificacion final promedio de 7 (siete) puntos en las instancias de
evaluacidn previstas para comenzar las practicas de la ensefianza en los niveles secundario
y/o superior.

Objetivos generales.

e Reflexionar sobre la especificidad tedrico-metodoldgica de la Antropologia y sus limites
y potencialidades para el desarrollo de practicas pedagdgicas criticas.

e Disefiar y evaluar propuestas de ensefianza, para el area de las Ciencias Sociales, con
impronta antropoldgica.

Objetivos especificos.

Que los estudiantes logren:

e Reconocer y valorar la ensefanza-aprendizaje de las Ciencias Sociales —y, en particular,
de la Antropologia- como una practica social compleja, que requiere de abordajes
especificos y del didlogo interdisciplinar para su desarrollo.

e Elaborar propuestas de ensefianza reflexivas para los niveles secundario y superior,
fundadas en la revisidn y sistematizacién de los marcos conceptuales y abordajes
metodolégicos mas relevantes para la Antropologia y atendiendo a la contextualizacion
de la realidad socioeducativa.

e Reconocer las relaciones entre supuestos tedricos de las disciplinas y enfoques
pedagdgicos para su ensefianza.

e Reconocer la transversalidad de los contenidos en Ciencias Sociales y reflexionar sobre
sus implicancias en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

e Aproximarse criticamente a los marcos normativos y a los disefios curriculares que
prescriben los contenidos de ensefianza para la educacién secundaria y para las diversas
propuestas académicas de nivel superior.

e Configurar ambientes de aprendizaje que posicionen a los estudiantes en formacién al
analisis critico de las potencialidades y/o limites didacticos de la ensefianza virtual en
pandemia.

e Producir e intercambiar cooperativamente con sus pares y con sus docentes.

Contenidos a desarrollar.

Unidad 1: Antropologia: particularidades del campo disciplinar.
e La Antropologia como disciplina cientifica. Situacion histdrica y conocimiento en la
disciplina. El modelo antropoldgico clasico.
e Relevancia cientifica y social de la disciplina. La cuestion de la diversidad. La critica al
racismo y a la discriminacién. El multiculturalismo y la educacién multicultural.
Interculturalidad.



e La etnografia, interpretacién y comprension. El método comparativo.
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Unidad 2: Enseilanza de la Antropologia.

e La enseifanza de la antropologia: tensiones, intersecciones y potencialidades. La
perspectiva antropolégica en el tratamiento de contenidos. Relacién de la
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Unidad 3: Practica profesional docente y toma de decisiones.

® Programacion didactica: toma de decisiones y sus alcances. La programacion
disciplinar como sintesis, comunicacién y transposiciéon de teorias y conceptos.
Programa de asignatura y de unidades didacticas. Planes de clase.

e Aproximacién a la ensefianza en EVEA y con TIC. El modelo TPACK. Decisiones
curriculares, pedagdgicas y tecnoldgicas. Recursos y herramientas TIC. Estrategias
complementarias. Materiales y medios para la ensefanza. Disefio e
implementacion de actividades.
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